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Cabaran dan Keperluan dalam Memperkasakan
Pendidikan Awal Kanak-Kanak Orang Asli
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Abstrak-: Pendidikan bukanlah semata-mata untuk mengenal
huruf, membaca dan mengira, malah ianya menjadi penanda
aras kualiti pendidikan bagi masyarakat Orang Asli.
Membicarakan konteks pendidikan awal kanak-kanak Orang
Asli di Malaysia, pelbagai usaha dijalankan memperlihatkan
bahawa pendidikan masyarakat Orang Asli tidak terkecuali
dalam agenda pendidikan negara. Namun sesuatu yang boleh
diperdebatkan, kerana kelompok minoriti etnik Orang Asli
masih lagi ketinggalan dari aspek jurang pendidikan arus
perdana malahan dilihat sebagai satu masalah kritikal.
Polemik ini masih berterusan, walaupun berlakunya
perkembangan kemajuan pendidikan namun hakikatnya
kesenjangan pendidikan Orang Asli masih belum diatasi.
Justeru menerusi kajian kepustakaan, kertas konsep ini
membincangkan cabaran yang dihadapi serta mengupas
keperluan dalam konteks pendidikan awal kanak-kanak Orang
Asli. Hasil kajian mendapati tiga cabaran yang dibincangkan
dalam konteks pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli
merangkumi ketidaksetaraan pendidikan, persekitaran
pendidikan menekan dan keterbatasan pengurusan PdP.
Dalam mendepani cabaran tersebut, keperluan dari aspek
kesaksamaan pendidikan, persekitaran sosial yang membina
dan pengurusan PdP responsif budaya perlu dipertimbangkan
bagi memperkasakan pendidikan untuk mengubah amalan
pengajaran sekaligus memupuk kemenjadian murid Orang
Asli yang lebih baik dan berkualiti.

Kata Kunci- Cabaran, Keperluan, Pendidikan Awal Kanak-
Kanak, Orang Asli.

L. PENGENALAN

Tumpuan terhadap kualiti pendidikan Orang Asli tidak
pernah terkecuali. Menerusi Pelan Pembangunan Pendidikan
Malaysia (PPPM) 2013-2025, Kementerian Pendidikan
Malaysia (KPM) terus memastikan murid berkeperluan
khusus mempunyai peluang untuk mendapatkan pendidikan
berkualiti tinggi yang relevan dengan keperluan mereka.
Murid berkeperluan khusus tersebut turut melibatkan murid
pribumi dan kumpulan minoriti khususnya Orang Asli.
Berdasarkan PPPM 2013-2025 tersebut, KPM turut
melaksanakan beberapa pelan tindakan khusus untuk murid
Orang Asli, antaranya (1) pengenalan program intervensi
literasi intensif untuk murid

Tahun Satu, (2) penubuhan pusat penyelidikan kurikulum
khusus untuk murid Orang Asli dan kumpulan minoriti yang
lain, dan (3) perlaksanaan kursus pembangunan profesional
guru yang mengajar di sekolah Orang Asli.
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Dalam membicarakan konteks pendidikan awal kanak-
kanak Orang Asli, usaha memperkasakan kualiti pendidikan
tersebut dapat dilihat menerusi kerjasama KPM dan Jabatan
Kemajuan Orang Asli Malaysia (JAKOA) melalui Pelan
Pembangunan Pendidikan Orang Asli bagi menambah baik
serta menangai isu pendidikan Orang Asli terutamanya
dalam kalangan kanak-kanak prasekolah Orang Asli (Harun
etal., 2020). Usaha tersebut memastikan kanak-kanak Orang
Asli mendapat akses dan peluang pendidikan formal sebelum
melangkah ke alam persekolahan sebenar menerusi
penubuhan kelas-kelas prasekolah di kawasan pedalaman
khususnya tempat tinggal kaum minoriti Orang Asli. Hal ini
jelas, menerusi peruntukan khusus untuk pendidikan Orang
Asli dalam Belanjawan Kementerian Kewangan Malaysia
pada tahun 2021, dengan suntikan dana bagi menaik taraf
dan membina beberapa buah tabika baharu di perkampungan
Orang Asli (Kementerian Kewangan Malaysia, 2020). Selain
itu, pihak JAKOA juga turut berperanan dalam konteks
memperkasakan pendidikan awal kanak-kanak dengan
mengariskan objektif dalam Pelan Strategik JAKOA 2016 -
2020 bagi meningkatkan kesedaran masyarakat Orang Asli
terhadap pendidikan awal kanak-kanak (JAKOA, 2016).

Natijahnya, jelas menunjukkan masyarakat Orang Asli
tidak pernah terpinggir dalam agenda pendidikan negara.
Yew et al. (2021) berpandangan bahawa pendidikan
bukanlah semata-mata mengenal huruf, membaca dan
mengira malah menerusi kualiti pendidikan yang baik
mampu merencanakan masyarakat Orang Asli dalam
meningkatkan kualiti kesejahteraan hidup. Dalam usaha
memperkasakan kualiti pendidikan tersebut, kelompok
minoriti etnik Orang Asli masih lagi dilihat tercicir dan
terpisah dari jurang pendidikan arus perdana. Malahan
kualtiti pendidikan Orang Asli juga masih ketinggalan serta
diletakkan sebagai masalah yang begitu kritikal (Sawalludin
et al., 2020). Kritikalnya isu tersebut berdasarkan kepada isu
ketidaksetaraan pendidikan yang dihadapi oleh kanak-kanak
Orang Asli sehinggakan pelbagai dasar dan program
dilaksanakan bagi mengatasi masalah tersebut (Shin & Idrus,
2021). Polemik ini masih berterusan, walaupun berlakunya
perkembangan kemajuan dalam pendidikan Orang Asli
namun hakikatnya kesenjangan pendidikan mereka masih
belum diatasi. Justeru dalam memperkasakan pendidikan
awal kanak-kanak Orang Asli, penelitian berkenaan dengan
cabaran serta keperluan wajar diperhalusi dan
dipertimbangkan menerusi dapatan dan saranan dari kajian-
kajian emperikal.

Oleh itu, menerusi kaedah kajian kepustakaan, kertas
konsep ini membincangkan cabaran yang dihadapi dalam
konteks pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli. Makalah
ini juga, turut mengupas keperluan dalam pendidikan awal
kanak-kanak Orang Asli bagi memperkasakan pendidikan
untuk mengubah amalan PdP dalam memupuk kemenjadian
murid Orang Asli yang lebih baik dan berkualiti.
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II. CABARAN DALAM PENDIDKAN AWAL

KANAK-KANAK ORANG ASLI

Ketidasetaraan Pendidikan

Berbalik kepada isu ketidaksetaraan pendidikan, tidak
dinafikan dalam konteks pendidikan awal kanak-kanak
wujudnya cabaran tersebut menerusi sistem pendidikan sedia
ada dengan hak dan keperluan budaya masyarakat Orang
Asli. Laporan Bank Dunia Malaysia pada tahun 2023
mendedahkan kemungkinan berlakunya penolakan ibu bapa
dan komuniti luar bandar khususnya Orang Asli terhadap
prasekolah sedia ada adalah kerana kelas prasekolah tersebut
tidak dapat memenuhi keperluan komuniti mereka (World
Bank, 2023). Dapatan tersebut menguatkan lagi hujah
bahawa faktor masyarakat Orang Asli tidak mahu
memajukan diri menerusi pendidikan, adalah kerana
kesukaran mereka memahami kurikulum sedia ada serta
sukatan pelajaran tidak selari dengan konteks pengetahuan
serta budaya mereka (Nordin & Abdul Wahab, 2021).
Ketidaksetaraan tersebut jelas memperlihatkan bahawa
sistem pendidikan sedia ada tidak mengambil kira perbezaan
budaya dari golongan minoriti etnik Orang Asli (Rosnon &
Talib, 2019). Hujah tersebut berpandanan dengan kajian
diperingkat global, bahawa pendidikan awal kanak-kanak
Orang Asli tidak mengambil kira budaya Orang Asli sebagai
komponen utama dalam proses pengajaran dan pembelajaran
awal kanak-kanak (Henward et al., 2019a; Locke, 2022).
Bahkan turut mengenepikan elemen penting dalam budaya
yang melibatkan bahasa dan pengetahuan Orang Asli. Secara
tidak langsung mewujudkan kegusaran yang menghalang
proses pembelajaran kanak-kanak Orang Asli (Rameka &
Stagg Peterson, 2021).

Berbicara soal kurikulum serta sistem pendidikan khusus
untuk Orang Asli, para sarjana tempatan telah menjalankan
kajian bahkan telah banyak diperdebatkan menerusi sorotan
kajian lepas (Md-Ali et al., 2021; Nordin et al., 2020; Ainol
Hamidah Ahmad Sarimin & Saemah Rahman, 2018; Siti
Farhah A Aziz & Nuzha Mohamed Taha, 2018). Namun
dapatan yang dikemukakan lebih tertumpu kepada
pendidikan Orang Asli peringkat arus perdana dan kurang
memberi perhatian diperingkat awal kanak-kanak khususnya
prasekolah dan tadika. Hal ini berpadanan dengan dapatan
kajian Sumathi Renganathan (2022) yang mendapati hanya
49 penerbitan kajian berkenaan Orang Asli di Malaysia,
bermula 2003 hingga 2020 dengan lima kategori isu
melibatkan (1) ketidakhadiran dan keciciran, (2) akademik,
(3) pendekatan pengajaran dan pembelajaran (PdP), (4)
bahasa dan hak pendidikan, dan (5) budaya dan identiti yang
dibahaskan dalam konteks pendidikan arus perdana.
Manakala diperingkat luar negara, hanya 12 kajian
berkenaan pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli yang
menumpukan isu bahasa dan kesediaan kanak-kanak ke
sekolah rendah (Elek et al., 2020). Ketidaksetaraan ini jelas
memperlihatkan cabaran serta kelompongan yang wujud
dalam konteks penyelidikan pendidikan awal kanak-kanak
Orang Asli.
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Persekitaran Sosial Menekan

Tidak dinafikan bahawa ketidaksetaraan tersebut
mempengaruhi persekitaran sosial kanak-kanak Orang Asli.
Malah lebih membimbangkan dengan wujudnya tekanan
emosi dalam kalangan kanak-kanak. Hal ini merujuk dapatan
Rosnon dan Talib (2019) yang menyatakan bahawa kanak-
kanak Orang Asli berada dalam keadaan tertekan menerusi
sistem pendidikan yang tidak menyokong keperluan dan
budaya mereka. Pandangan tersebut dibuktikan menerusi
dapatan kajian emperikal tahap kesihatan mental kanak-
kanak prasekolah Orang Asli. Harun & Md Jaafar (2018)
mendedahkan seorang kanak-kanak prasekolah Orang Asli
mengalami stres di tahap skor 73 mata dan berada pada tahap
pengaruh stres sederhana dan sedang meningkat tinggi.
Sekalipun skor tersebut pada tahap sederhana, hakikatnya
memberi kesan serta pengaruh yang besar terhadap
perkembangan kanak-kanak malahan meletakkan kanak-
kanak di Malaysia terdedah dengan ancaman stres (Nor
Aimi, 2020).

Hujah tersebut dikuatkan lagi menerusi dapatan kajian
Md Jaafar & Harun (2022) yang mendedahkan enam faktor
persekitaran sekolah yang menyumbang kepada tekanan
emosi dalam kalangan kanak-kanak prasekolah Orang Asli.
Rajah 1 menunjukkan enam faktor persekitaran sekolah yang
menekan kanak-kanak prasekolah antaranya, (1) guru yang
garang, (2) hukuman berbentuk fizikal dan verbal, (3)
tugasan PdP yang banyak, (4) penekanan kepada penguasaan
akademik secara konvesional, (5) kaedah PdP yang tidak
menyeronokkan, dan (6) Penetapan Key Performance
Indicators (KPI) yang terlalu tegar oleh pihak pentadbir.
Dapatan tersebut turut membincangkan kebimbangan sosial
yang wujud menerusi persekitaran dan hubungan sosial yang
menekan serta tidak selamat mampu memberi implikasi
besar terhadap psikologi kanak-kanak prasekolah Orang
Asli.

Penekanan Penguasaan
Akademik

Tugasan PdP Banyak

PdP Tidak
Menyeronckan

zZ

/ Penetapan KPI
e
—€D

Kanak-Kanak Orang Asli

Hukuman Fizikal
&Verbal

Guru Garang

Rajah 1: Faktor Persekitaran Sekolah Menekan (Md Jaafar & Harun,
2022)

Jika dibincangkan secara terperinci, jelas cabaran ini
memperlihatkan bahawa wujudnya konflik sosial antara
guru, ibu bapa, pentadbir dan sekolah serta komuniti Orang
Asli dengan kanak-kanak Orang Asli. Hal ini merujuk
dapatan Townley et al. (2023) bahawa komponen hubungan
sosial serta penglibatan diantara satu sama lain tidak menjadi
keutamaan dalam pengintergrasian budaya dengan
pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli. Bahkan hubungan
sosial dan budaya antara kumpulan atau individu menerusi
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komunikasi dan interaksi yang bermakna  diabaikan
(Henward et al., 2019b). Pemisahan hubungan dan
penglibatan seperti ini menyumbang kepada hubungan yang
negatif antara guru dan masyarakat Orang Asli (Becerra-
Lubies & Moya, 2023). Secara tidak langsung menghalang
persekitaran yang benar-benar inklusif untuk kanak-kanak
Orang Asli dapat dibangunkan (Lamb, 2021). Justeru,
polemik ini harus diberi perhatian kerana persekitaran sosial
yang menekan kanak-kanak mampu memberi kesan negatif
kepada perkembangan dan pembelajaran kanak-kanak
Orang Asli.

Keterbatasan Pengurusan Pengajaran dan Pembelajaran

Membicarakan soal hubungan dalam konteks pendidikan
awal kanak-kanak, guru antara individu yang berperanan
penting dalam melaksanakan proses PdP yang berkesan serta
memberi makna kepada pembelajaran kanak-kanak Orang
Asli. Justeru pengurusan PdP dianggap penting malahan
menjadi cabaran kepada guru khususnya kepada guru yang
bukan dari etnik Orang Asli. Perkara ini merujuk dapatan
kajian Yew et al. (2021) yang mendedahkan bahawa guru
sedia ada mempunyai pengetahuan asas dalam pengajaran,
namun mereka tiada kepakaran khusus dalam proses PdP
bagi kanak-kanak Orang Asli. Perbezaan budaya serta
bahasa mendorong keterbatasan kepakaran guru pendidikan
awal kanak-kanak dalam menguruskan PdP khusus untuk
kanak-kanak Orang Asli (Harju-Lukkainen et al.,2021; Kess
& Puroila, 2023). Malahan mewujudkan jurang kesediaan
serta ketidakyakinan guru bukan dari etnik Orang Asli untuk
melaksanakan proses PdP dalam pendidikan awal kanak-
kanak Orang Asli (Dzamesi & van Heerden, 2020; Kess &
Purolia, 2023; Townley et al., 2023). Ini senada dengan
Lamb (2021) bahawa pemahaman yang terhad dalam
kalangan guru terhadap budaya Orang Asli selain daripada
budaya mereka sendiri, mempengaruhi kebolehan kanak-
kanak Orang Asli menerima pembelajaran dengan lebih
berkesan. Selain itu, keterbatasan pengurusan PdP turut
dipengaruhi oleh kekurangan jumlah bilangan guru
pendidikan awal kanak-kanak yang mahir dalam bahasa dan
budaya Orang Asli (Biana et al. 2021; Becerra-Lubies et al.,
2023).

Seterusnya, keterbatasan tersebut tidak hanya tertumpu
kepada guru semata-mata malahan kebergantungan terhadap
sumber, bahan PdP dan aktiviti sedia ada juga turut
memberikan cabaran dalam memperkasakan pendidikan
awal kanak-kanak. Hal ini merujuk kepada cabaran yang
dihadapi oleh guru prasekolah menerusi kekurangan bahan
rujukan dalam melaksanakan PdP dan hanya bergantung
sepenuhnya kepada Dokumen Standard Kurikulum dan
Pentaksiran (DSKP), secara tidak langsung mendorong
kepada penggunaan bahan rujukan sedia ada di pasaran yang
boleh dipertikaikan kualiti dari aspek kesahan dan
kebolehpercayaan bahan sehinggkan proses pembelajaran
kanak-kanak menjadi tidak seragam (Roslin Francis &
Adenan Ayob, 2019; Rashidi et al., 2023). Ini mengukuhkan
lagi hujah Townley et al. (2020) bahawa terdapat cabaran
dalam mencari sumber khusus berasaskan budaya dan
bahasa Orang Asli seperti buku cerita dan apa sahaja
berkaitan dengan pengetahuan Orang Asli. Ketidakcekapan
guru dalam menguruskan sumber serta bahan PdP memberi
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implikasi kepada kanak-kanak Orang Asli. Polemik ini turut
berlaku diperingkat global, senada dengan pandangan
Gobena (2020) bahawa bahan pembelajaran yang sedia ada
tidak memberi makna yang sebenar dalam diri kanak-kanak
Orang Asli kerana bahan pembelajaran tersebut lebih
tertumpu kepada sumber luar dan bukannya dari sumber
pengetahuan masyarakat Orang Asli. Malah kekurangan
kandungan serta bahan yang tidak menarik minat kanak-
kanak Orang Asli dianggap merugikan perkembangan
kognitif kanak-kanak sekaligus berlakunya pembaziran
masa mereka (Henward et al.,2019a). Keterbatasan tersebut
turut dipengaruhi oleh kekurangan pengetahuan dalam
merancang  kurikulum yang inklusif serta kurang
pengetahuan mengenai dasar dan program bersesuaian
dengan masyarakat Orang Asli (Biana et al., 2021; Scrine et
al., 2020). Ketidaksetaraan pendidikan membawa kepada
perancangan aktiviti dan bahan sedia ada yang hanya
tertumpu kepada budaya utama bagi sesebuah negara
sekaligus meminggirkan budaya kaum minoriti (Chen,
2023).

III. KEPERLUAN PENDIDIKAN AWAL KANAK-
KANAK ORANG ASLI

Dalam memperkasakan pendidikan awal kanak-kanak
Orang Asli, ketiga-tiga cabaran tersebut perlu diperhalusi
serta ditangani segera menerusi dapatan kajian-kajian yang
telah dilaksanakan secara emperikal dalam memenuhi
keperluan dan kesesuaian dengan konteks perkembangan
awal kanak-kanak budaya masyarakat Orang Ali. Perkara ini
merujuk Rosnon dan Talib (2019) yang menyatakan bahawa
permasalahan yang dihadapi oleh kanak-kanak Orang Asli
perlulah diselesaikan segera dengan mengutamakan
mekanisma terbaik mengenai pedagogi dan kurikulum dalam
PdP khusus untuk mereka tanpa mengenepikan amalan
sosiobudaya Orang Asli. Justeru itu, dalam membincangkan
mekanisma terbaik terdapat beberapa keperluan yang perlu
diutamakan bagi mengubah amalan sedia ada menjadi lebih
efisien dan berkesan kepada kanak-kanak Orang Asli.
Keperluan tersebut merujuk kepada (1) keseimbangan
pendidikan, (2) persekitaran sosial membina dan (3)
pengurusan PdP responsif budaya.

Kesaksamaan Pendidikan

Keperluan pendidikan awal kanak-kanak seharusnya
menjadi keutamaan dalam pendidikan masyarakat Orang
Asli seperti mana pepatah Melayu yang berbunyi ‘kalau
hendak meluntur buluh, biarlah dari rebungnya’. Pepatah
tersebut memberi makna jelas bahawa pendidikan
seharusnya bermula pada peringkat awal usia kanak-kanak
bahkan tidak terkecuali dalam konteks pendidikan awal
kanak-kanak Orang Asli (Yew et al., 2021; Elek et al., 2020;
MacEachren, 2018; Sianturi et al., 2018).

Namun menerusi cabaran ketidaksetaraan pendidikan
yang telah dibicangkan, terdapat keperluan kesaksamaan
pendidikan dengan mengutamakan komponen budaya dan
pengetahuan Orang Asli dalam pendidikan awal kanak-
kanak. Hal ini merujuk pandangan Riquelme Mella et al.
(2023) yang menyatakan bahawa pendidikan awal kanak-
kanak Orang Asli seharusnya mengutamakan budaya
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masyarakat Orang Asli dalam konteks pendidikan tanpa
mengira perbezaan. Oleh itu, kurikulum serta sistem
pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli seharusnya
dibangunkan berteraskan konteks budaya, bahasa dan
pengetahuan mereka (Henward et al. 2019a; Henward et al.
2019b; Peterson et al., 2019; Rosnon & Talib, 2019;
Dzamesi & van Heerden, 2020; Harun et al., 2020;
Tualaulelei & Taylor-Leech, 2021; Joshi, 2021; Chen, 2023;
Becerra-Lubies, 2021; Beccera-Lubies et al. 2023; Probine
et al., 2023).

Dapatan Henward et al. (2019a) menyatakan bahawa
kesinambungan budaya dalam pendidikan awal kanak-kanak
Orang Asli dapat memupuk keyakinan yang lebih mendalam
dalam kalangan kanak-kanak Orang Asli. Bahkan kanak-
kanak Orang Asli didapati lebih mudah berkongsi
pembelajaran yang mereka perolehi dengan keluarga mereka
di rumah apabila mereka belajar dalam konteks budaya
mereka sendiri (Chen, 2023). Dalam konteks pendidikan
awal kanak-kanak Orang Asli di Malaysia, bukti yang jelas
dan terkini berkaitan pekara ini memaparkan bahawa 79%
tinjauan yang dilaksanakan bersetuju terhadap pembukaan
prasekolah berdasarkan keperluan komuniti minoriti Orang
Asli (World Bank, 2023).

Natijahnya, dalam menggapai kesaksamaan pendidikan,
para sarajana menyatakan terdapat keperluan dalam
pembangunan rangka kerja serta dasar pendidikan awal
kanak-kanak  Orang Asli dengan mengutamakan
pengintergrasian budaya dan bahasa Orang Asli (Caro, 2019;
Zainal et al., 2022; Harun et al., 2020; Scrine et al., 2020;
Baina et al., 2021; Williams et al., 2023; Becerra-Lubies et
al., 2023; Becerra-Lubies & Moya, 2023; Probine et al.,
2023).

Persekitaran Sosial Membina

Mengutamakan komponen budaya Orang Asli tidak
hanya tertumpu kepada kesaksamaan pendidikan semata-
mata, malah turut melibatkan persekitaran fizikal yang
selamat serta mendorong wujudnya hubungan yang positif
(Tualaulelei & Taylor-Leech, 2021). Dapatan tersebut
menjelaskan bahawa persekitaran sosial yang selamat serta
membina dapat dibangunkan dengan memenuhi keperluan
pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli. Dalam
memperkasakan pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli,
penyediaan persekitaran sosial yang membina mampu
mengatasi cabaran persekitaran sosial yang menekan. Hal ini
merujuk kepada interaksi sosial yang positif dalam kalangan
kanak-kanak Orang Asli dengan persekitaran sekeliling yang
melibatkan guru, ibu bapa serta masyarakat. Interaksi ini
memberi faedah dan manfaat yang berterusan dalam
pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli (Webb &
Williams, 2019; Townley et al., 2023). Pandangan tersebut
selari dengan saranan Nur Aimi (2020) dalam usaha
melindungi kanak-kanak Orang Asli dari ancaman tekanan
emosi. Usaha mewujudkan kerjasama secara kolektif dan
proaktif antara guru prasekolah, ibu bapa dan pihak
berkepentingan melalui pelbagai bentuk inisiatif, sokongan
dan program pembangunan kanak-kanak Orang Asli
berupaya mengekang ancaman tersebut.

Ini jelas menerusi cadangan beberapa ahli sarjana,
bahawa perlunya perubahan semula dalam konteks
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penglibatan ibu bapa, keluarga dan komuniti terhadap
pendidikan awal kanak-kanak dengan mengambil kira aspek
budaya dan pengetahuan masyarakat Orang Asli (Gerlach &
Gignac, 2019; Henward et al., 2019b; Page et al., 2019;
Harun et al., 2020). Malahan menurut Page et al. (2019) dan
Derby (2023) bahawa keperluan tersebut harus diletakkan
sebagai strategi tambahan bagi menghadapi cabaran
sekaligus memupuk perkongsian antara satu sama lain serta
bermakna untuk kanak-kanak Orang Asli. Keperluan
tersebut dapat direncanakan menerusi pengintegrasian
pendekatan pedagogi yang melibatkan kerjasama komuniti
dan berstruktur sambil menekankan nilai-nilai murni antara
satu sama lain (Henward et al., 2019a). Chen (2023)
menyatakan kesan positif dapat dilihat menerusi aktiviti
yang melibatkan komuniti dengan kanak-kanak seawal usia.
Aktiviti ini yang secara tidak langsung membantu kanak-
kanak mendekati dan mempelajari kemahiran berasaskan
pengetahuan dan budaya keluarga mereka sendiri sekaligus
meningkatkan pencapaian akademik mereka.

Selain itu, bagi mewujudkan persekitaran sosial yang
membina, hubungan baik antara guru dengan kanak-kanak
dilihat memainkan peranan penting dalam memberi impak
positif. Malah mendorong rasa selamat serta yakin dalam
kalangan kanak-kanak Orang Asli. Hal ini dapat
diterjemahkan menerusi dapatan kajian Zainal et al. (2022)
bahawa guru merupakan faktor penting yang menarik minat
murid Orang Asli untuk hadir ke sekolah. Guru juga mampu
mewujudkan persekitaran membina menerusi perwatakan
yang menarik serta menyemai hubungan sosial yang baik
dengan kanak-kanak Orang Asli. Oleh itu, terdapat saranan
bahawa guru perlu membina hubungan yang positif bersama
kanak-kanak Orang Asli bagi mewujudkan persekitaran
yang selamat serta inklusif untuk mereka (Lamb, 2021;
Zainal et al., 2022).

Tidak dinafikan bahawa pendidikan masyarakat Orang
Asli  mempunyai hubung kait dengan lingkungan
persekitaran tempat tinggal mereka (Rosniza et al., 2017).
Malah bertepatan dengan karakter kelestarian yang kukuh,
menerusi kemampuan dan keunikan Orang Asli
mengekalkan budaya, adat dan warisan nenek moyang
mereka secara turun-temurun (Ishak, 2021). Pandangan ini
jelas bahawa lingkungan kehidupan kanak-kanak Orang Asli
dipengaruhi oleh persekitaran hidup mereka yang bermula
dari rumah hingga ke peringkat kepimpinan masyarakat
Orang Asli. Menurut Rahman et al. (2019) sejak dari kecil
kehidupan kanak-kanak Orang Asli terdedah secara
langsung dengan pembelajaran berkaitan alam dan
persekitara hutan. Kehidupan seharian mereka dipengaruhi
oleh gaya hidup ibu bapa atau keluarga terdekat mercka
seperti bercucuk tanam, memungut hasil hutan, bahkan
menetap di kawasan hutan. Justeru, dalam membicarakan
persekitaran sosial membina, terdapat keperluan memahami
kanak-kanak Orang Asli dalam konteks hubungan serta
pengaruh persekitaran mereka sepertimana yang terangkum
dalam lingkaran teori ekologi manusia yang diasaskan oleh
Urie Bronfenbrenner pada tahun 1979. Teori tersebut
memberi penumpuan bahawa persekitaran sosial dan budaya
mempengaruhi tingkah laku dan perkembangan sesorang
kanak-kanak. Sinonim dengan pengaruh persekitaran rimba,
Murphy (2020) membincangkan kerangka modul bio-
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ekologi yang diadaptasi dari teori ekologi manusia
bersesuaian dengan pengaruh persekitaran rimba.

JADUAL I: SET SISTEM EKOLOGI PERSEKITARAN RIMBA

Sistem Huraian Pengaruh Pesekitaran

Rimba Kanak-Kanak Orang

Asli

Mikrosistem Kanak-kanak saling - Kanak-kanak Orang Asli
berinteraksi dengan adalah set asas dipengaruhi
ibu bapa dan adik oleh pengalaman
beradik melalui persekitaran rimba.
persekitaran alam - Kehidupan seharian ibu
semula jadi dirumah. bapa mereka bercucuk

tanam, memungut hasil
hutan serta tinggal
dipersekitaran rimba
mempengaruhi
perkembangan mereka.

Mesosistem Hubugan kanak-kanak - Melibatkan hubungan
yang dipengaruhi oleh antara program sekolah dan
pendidikan di sekolah persekitaran rumah atau
khususnya pedagogi komuniti kanak-kanak
berasaskan alam. Orang Asli.

- Guru berperanan
melaksanakan pelbagai
aktiviti, pedagogi
berasasakan persekitaran
rimba yang dijalankan di
sekolah.

Ekosistem Kanak-kanak - Melibatkan kawasan

berpeluang
melibatkan diri
dengan alam semula
jadi di tempat tinggal

kejiranan kanak-kanak
Orang Asli yang meberi
peluang mereka melibatkan
diri dengan alam semula

mereka khususnya jadi di tempat tinggal
kawasan kejiranan. mereka
Makrosistem Melibatkan komuniti - Perkembangan kanak-

masyarakat yang
mengamalkan adat
dan warisan budaya.

kanak dipengaruhi oleh
budaya dan warisan
mereka.

- Pendedahan bentuk aktiviti
pembelajaran yang
berteraskan adat dan
kebudayan Orang Asli.

Kronosistem Melibatkan perubahan - Perubahan yang mereka
yang berlaku dalam alami, dengan melihat
tempoh perubahan alam yang ada

perkembangan kanak-
kanak sebagai contoh
perubahan alam yang
ada disekeliling
mereka.

disekeliling mereka seperti
banjir, tanah runtuh, musim
panas dan perisitwa-
peristiwa bencana alam
yang lain.

- Kronosistem juga turut
mempengaruhi
perkembangan kanak-
kanak bergantung kepada
situasi yang dialami.

Adaptasi dari Murphy (2020)

Perbincangan tersebut melihat bahawa kanak-kanak
seharusnya aktif berinteraksi dengan orang lain, objek dan
simbol dalam persekitaran rimba mereka bagi memastikan
berlakunya perkembangan secara menyeluruh. Jadual I
menjelaskan set sistem ekologi yang telah diadaptasi oleh
Murphy (2020).

Ringkasnya, dalam konteks memperkasakan pendidikan
awal kanak-kanak Orang Asli bagi meningkatkan kualtiti
pendidikan, adalah wajar melihat dan meperhalusi keperluan
berasaskan interaksi sosial dan persekitaran yang
mempengaruhi perkembangan kanak-kanak Orang Asli.
Malah memenuhi keperluan tersebut secara tidak langsung
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dapat mewujudkan persekitaran pembelajaran bukan sahaja
membina tetapi inklusif untuk kanak-kanak Orang Asli.

Pengurusan PdP Responsif Budaya

Istilah responsif budaya merujuk kepada tindakan segera
serta reaksi yang bersifat membantu terhadap sesuatu usaha
berpaksikan budaya masyarakat Orang Asli itu sendiri.
Menerusi cabaran keterbatasan pengurusan PdP yang telah
dibincangkan, tindakan segera harus dipertimbangan dengan
mengambil kira elemen budaya dan pengetahuan mereka.
Hal ini merujuk kepada pandangan bahawa pengurusan PdP
pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli wajar mengambil
kira aspek pengetahuan dan pengalaman sedia ada murid
serta latar belakang keluarga mereka (Harun et al, 2020).
Bagi mengukuhkan pandangan tersebut, Rosnan dan Talib
(2019) menghujahkan bahawa masyarakat Orang Asli
mempunyai pengetahuan terbaik tentang kurikulum dan
pendekatan yang sesuai berkatian dengan budaya mereka
sendiri. Ini jelas menunjukan bahawa perkaitan pendidikan
dalam konteks budaya merupakan elemen utama dalam
pengurusan PdP responsif budaya. Oleh itu, terdapat
keperluan dalam melaksanakan pedagogi berasaskan budaya
seperti mana saranan sarjana dengan mengutamakan elemen
budaya dalam konteks pendidikan awal kanak-kanak secara
tidak langsung mampu memberi kesan positif (Sianturi et al.,
2018; Henward et al., 2019b; Harun et al., 2020; Dzamesi &
van Heerden, 2020). Jadual II tersebut menjelaskan beberapa
kesan positif pendekatan PdP berasaskan responsif budaya.

JADUAL II: KESAN POSITIF PdP RESPONSIF BUDAYA
TERHADAP PENDIDIKAN AWAL KANAK-KANAK ORANG

ASLI
Sumber Kesan
Dzamesi dan - Menerusi pedagogi berasakan budaya dapat
Heerden (2020) memudahkan perkembangan konseptual
akademik
- Menggalakkan perkembangan holistik kanak-
kanak Orang Asli

Sianturi et al. -
(2018)

Pembelajaran yang mengimplimentasikan
kehidupan seharian masyarakat Orang Asli
dapat meningkatkan motivasi kepada kanak-
kanak Orang Asli untuk mempelajari ilmu
pengetahuan pribumi.

Henward et al. - Menerusi pembelajaran berasaskan

(2019b) pengetahuan Orang Asli membolehkan kanak-
kanak memahami tradisi dan budaya mereka.

Scrine et al. - Pengintegrasian pengetahuan Orang Asli dalam

(2020) pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli

mengatasi dan mengurangkan kesan buruk
sistem dan dasar yang tersasar

Dalam konteks mengubah amalan pendidikan bagi
mencapai kesan positif tersebut, dapatan kajian lepas turut
membincangkan bahawa aktiviti yang dirancang harus selari
dengan responsif budaya masyarakat Orang Asli. Begitu
juga pemilihan bahan yang digunapakai dalam konteks
pendidikan awal kanak-kanak. Ini merujuk pandangan
sarjana bahawa kewajaran guru untuk melihat semula kaedah
pengajaran dan struktur kurikulum yang dirancang.
Perancangan guru perlu memahami bagaimana aktiviti
kanak-kanak Orang Asli di rumah serta aktiviti dalam
kalangan masyarakat mereka (Tualaulelei & Taylor-Leech,
2021; Chen, 2023). Ini kerana setiap aktiviti yang
berteraskan budaya masyarakat Orang Asli mampu
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mempengaruhi penglibatan mereka di sekolah (Kamaruddin
et al., 2019; Tualaulelei & Taylor-Leech, 2021; Zainal et al.,
2022; Chen, 2023). Selain tumpuan terhadap aktiviti PdP,
bahan pembelajaran kanak-kanak Orang Asli juga wajar
diberi perhatian. Sepertimana saranan mengintergasikan
bahan serta sumber sedia ada masyarakat pribumi dalam
kurikulum pendidikan awal kanak-kanak (Harun et al., 2020;
Joshi, 2021). Bahan tersebut merangkumi bahan yang
berasaskan persekitaran semula jadi kanak-kanak Orang Asli
seperti batu, kayu, daun, buluh, rotan dan kebanyakan bahan
tersebut dikumpulkan oleh mereka disekitar rumah dan
sekolah tanpa perlu membeli (Dzamesi & van Heerden, 2020;
Chen, 2023). Malah tidak dinafikan bahawa pengintergasian
bahan tersebut disifatkan mampu meransang kreativiti dan
imaginasi serta kecekapan budaya kanak-kanak Orang Asli
(Chen, 2023).

Bagi merencanakan keperluan tersebut, hasil tinjauan
kajian lepas turut menemukan bahawa guru harus berperanan
dalam merancang dengan mengubah aktiviti PAP mengikut
kesesuaian budaya dan pengetahuan kanak-kanak Orang
Asli (Henward et al. 2019b; Harun et al., 2020; Harju-
Luukkainen et al., 2021; Riquelme Mella et al., 2023; Chen,
2023). Ini jelas memerlukan usaha bahawa guru sedia ada
mahupun guru bukan dari kalangan kaum Orang Asli untuk
mempertingkatkan pengetahuan dan kemahiran serta
mempunyai pengetahuan yang mendalam berkaitan dengan
budaya masyarakat Orang Asli (Locke, 2022; Chen, 2023).

Usaha tersebut jelas memerlukan aspek bantuan teknikal
seperti bimbingan, latihan dan pemantauan berterusan dalam
meningkatkan pengetahuan guru bagi mencapai kompetensi
budaya masyarakat Orang Asli (Wan Nor Fadzilah Wan
Husin & Bahrin Yahya, 2020; Baina et al. 2021; Becerra-
Lubies, 2021; Williams et al., 2023; Becerra-Lubies et al.,
2023). Secara tidak langsung, aspek persediaan dan
pengetahuan guru pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli
dapat dipertingkatkan. Malah memberi kesan bukan sahaja
kepada kanak-kanak Orang Asli bahkan turut mempengaruhi
ibu bapa untuk turut serta dalam meningkatkan pencapaian
akademik anak mereka (Henward et al., 2019b; Chen, 2023;
Riquelme Mella et al, 2023). Oleh itu, dalam
memperkasakan pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli,
pengurusan PdP responsif budaya wajar diberikan tumpuan.

IV KESIMPULAN DAN CADANGAN

Secara kesimpulannya, menangani cabaran dan
keperluan dalam pendidikan Orang Asli adalah penting
untuk memupuk masyarakat yang inklusif dan saksama.
Mengatasi halangan ketidaksamaan, persekitaran pendidikan
menekan dan keterbatasan pengurusan PdP memerlukan
kolaborasi yang mengutamakan perkaitan budaya,
penglibatan komuniti pendidikan dan strategi pendidikan
terubahsuai. Dengan mengiktiraf dan menangani cabaran ini,
masyarakat dapat memperkasa komuniti Orang Asli,
memelihara identiti unik mereka dan memastikan peluang
yang sama dalam pendidikan dan pembangunan peribadi
kanak-kanak Orang Asli. Jika disorot kembali perbincangan
kajian, jelas aspek budaya masyarakat Orang Asli
merupakan tumpuan penting dalam memperkasakan
pendidikan awal kanak-kanak Orang Asli.
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Keunikan budaya masyarakat Orang Asli merangkumi
adat tradisi, bahasa, pengetahuan dan corak kehidupan
seharian wajar menjadi komponen utama dalam konteks
pendidikan mereka. Malahan dengan mengiktiraf komponen
tersebut pada peringkat akar umbi, secara tidak langsung
mendorong kanak-kanak Orang Asli memperkukuhkan
identiti mereka sebagai kaum minoriti. Bagi mencapai tujuan
tersebut, pendekatan responsif budaya dalam pendidikan
awal kanak-kanak perlu ditekankan sebagai alternatif dalam
usaha merapatkan jurang kualiti pendidikan mereka dengan
pendidikan arus perdana. Menerusi kajian ini, adalah
diharapkan dapat menjadi rujukan serta pandangan kepada
pihak berkepentingan yang terlibat secara langsung atau
tidak langsung dalam memeperkasakan pendidikan awal
kanak-kanak Orang Asli di Malaysia.
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